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RESUMO: O desafio de pensar e construir as cidades como territorios educa-
tivos € com novas possibilidades para a convivéncia humana ¢ o tema deste
artigo. Diante de estruturas sociais € econoémicas violentas e desiguais, este

desafio torna-se ainda maior, sobretudo em contextos de paises como o Brasil.

Alinhavando matrizes conceituais e experiéncias vivenciais para a construgao
do conceito de cidade educadora, parte do entendimento de que, para além
de uma proposi¢ao metodologica ou uma teoria onirica sobre um modo dis-
tinto de organizar as cidades, esta perspetiva constitui uma abordagem politica
e pedagogica possivel para a recomposicdo dos mosaicos que sao as nossas
sociedades, na perspetiva de que seja possivel convivermos e coabitarmos
com as nossas diferencas, produzirmos a nossa vida material e gerarmos
dignidade para todos e cada um. Neste sentido propde tratar-se de um devir
permanente, que exige acdes intencionais e qualificadas por parte do poder
publico e da cidadania e que compde os transitos paradigmaticos que estamos

a vivenciar como civilizagao.

PaLavras-cHAVE: Cidade Educadora, utopia educativa, convivéncia humana.
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RESUM: El repte de pensar i construir ciutats com a territoris educatius i amb
noves possibilitats de conviveéncia humana és el tema d’aquest article. Davant
estructures socials 1 economiques violentes i desiguals, aquest repte esdevé

encara més gran, especialment en contextos de paisos com el Brasil.

Unint les matrius conceptuals i les experiéncies experiencials per a la cons-
truccié del concepte de ciutat educadora, parteix de la comprensié que, més
enlla d’una proposta metodologica o una teoria dels somnis sobre una forma
diferent d’organitzar les ciutats, aquesta perspectiva constitueix un possible
enfocament politic i pedagogic per a la recomposicié dels mosaics que son les
nostres societats, en la perspectiva de viure i conviure amb les nostres dife-
réncies, produir la nostra vida material 1 generar dignitat per a tots i cadascun.
En aquest sentit, proposa ser un esdevenir permanent, que requereix accions
intencionals i qualificades per part del poder public i de la ciutadania i que

compon els transits paradigmatics que estem experimentant com a civilitzacio.

PARAULES cLAuU: ciutat educadora, utopia educativa, conviveéncia humana.

RESUMEN: El desafio de pensar y construir ciudades como territorios edu-
cativos y con nuevas posibilidades para la convivencia humana es el tema
de este articulo. Frente a las estructuras sociales y econdmicas violentas y
desiguales, este desafio se vuelve aun mayor, especialmente en contextos de

paises como Brasil.

Uniendo matrices conceptuales y experiencias vivenciales para la construc-
cion del concepto de ciudad educadora, parte de la comprension de que, mas
alla de una proposicion metodologica o una teoria onirica sobre una forma
diferente de organizar las ciudades, esta perspectiva constituye un posible
enfoque politico y pedagdgico para la recomposicion de los mosaicos que son
nuestras sociedades, en la perspectiva de poder vivir y convivir con nuestras
diferencias, producir nuestra vida material y generar dignidad para todos y
cada uno. En este sentido, propone ser un devenir permanente, que requiere
acciones intencionales y calificadas por parte del poder publico y la ciudada-
nia y que compone los transitos paradigmaticos que estamos experimentando

como civilizacion.
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PaLABRAS cLAVE: Ciudad educadora, utopia educativa, convivencia humana.

ABSTRACT: This article explores the challenge of envisaging and build-
ing cities as educational spaces with new possibilities for human coexistence.
This challenge is even greater in contexts of violent and unequal social and

economic structures, particularly in countries like Brazil.

Combining conceptual nuances and lived experiences to forge the concept of
the educating city is grounded on the understanding that, rather than a meth-
odological proposal or an illusory theory of an alternative way of organising
cities, this perspective frames a possible political and pedagogical approach to
reassemble the mosaics that are our societies, from the vision of living together
in harmony with our differences, constructing our material life and enabling
dignity for all. This proposal aims to be a constant process of development,
which calls for intentional actions approved by public power and society, and

that assuages the paradigmatic shifts currently impacting our civilisation.

Kevworbs: Educating city, educational utopia, human coexistence.

«A educacdo ha de ir aonde vai a vida... ha de dar os meios de resolver os
problemas que a vida apresentar», José Marti.

desafio de pensar as cidades como territorios educativos dialoga, de
modo visceral, com os desafios do mundo contemporaneo e coloca-se
como possibilidade de construir novos horizontes para a convivéncia humana,
num mundo conturbado tanto pela desigualdade econdémica, geradora de pro-
fundos abismos sociais entre ricos € miseraveis, quanto pelos separatismos

gerados por preconceitos e 0dios antigos e atuais.

Nao se trata, portanto, de uma simples proposicdo metodologica ou de
uma teoria onirica sobre um modo distinto de organizar as cidades, mas
de uma resposta e de uma abordagem politica e pedagdgica possivel para

recompormos e reinventarmos os mosaicos que sao as nossas sociedades, na
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perspetiva de que seja possivel convivermos e coabitarmos com as nossas
diferengas, produzirmos a nossa vida material e gerarmos dignidade para

todos e cada um.

Os esforcos neste sentido dialogam com um tempo humano e historico de
mudancas profundas que exigem outros patamares de agao pessoal, politica e
social. Mudangas provocadas pela revolugdo tecnologica em curso, possibili-
tadora de uma expansao imensurdvel da comunicagdo entre culturas e povos,
que certamente contribui para mudangas no campo dos costumes, habitos e

modos de viver a vida.

Apesar dessas mudangas trazerem aspetos positivos, vivemos num
mundo afetado pelo retorno de discursos e praticas fascistas, no meio e «a
caminho» de confrontos assustadores, que reatualizam e naturalizam a fome,
a exploracao e a violéncia simbdlica e fisica, cenas comuns nos campos de

concentragdo nazis, no contexto da segunda guerra mundial.

E estas cenas vao sendo vividas e introjetadas, ndo a partir de um ato

deliberado ou da tomada abrupta do poder, mas como advertiu Eco:

Seria muy cémodo, para nosotros, que alguien se asomara a la escena del
mundo y dijera: «jQuiero volver a abrir Auschwitz, quiero que las camisas
negras vuelvan a desfilar solemnemente por las plazas italianas!» Por desgracia
la vida nos es tan facil. El ur-fascimo puede volver todavia con las apariencias
mas inocentes. Nuestro deber es desenmascararlo y apuntar con el indice a cada

una de sus formas nuevas, todos los dias, en todos rincones del mundo. (2018,
p. 60)

Diante deste cenario, pensar a cidade como locus de educagao implica um
profundo compromisso politico para combater as segregacgdes, sejam €tnicas,
raciais, religiosas, partidarias, ideologicas, de género, de determinadas orien-

tacOes sexuais ou outras.

Portanto, implica a superagdo de todas as formas quotidianas de fascismo,
abrindo espagos para a construcao de modos solidarios de existéncia e para
a afirmac¢ao das diversidades humanas e do direito de todos e de cada um a

dignidade e a beleza.

Neste sentido, a cidade educadora implica uma permanente construcao

de espacos para que a palavra seja dita e ouvida e de compromissos com a
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qualidade de vida e de desenvolvimento de todos e de cada um, por parte do
estado ¢ de suas instituigdes e também da sociedade através dos seus dife-

rentes atores, agremiagdes, associacdes e individuos.

Pode-se falar, entdo, de um devir permanente, que exige agodes inten-

cionais e qualificadas por parte do poder publico e da cidadania.

Dito de outro modo, trata-se de compreender que a cidade educadora € um
permanente vir a ser, que nao se conforma a um modo, ato ou método, mas
que se faz por acdes diferenciadas e conjuntas que materializam a intenciona-
lidade e a compreensao de que educamos e somos educados no conjunto dos

fazimentos didrios que vivenciamos.

Neste sentido ¢ necessario compreender a ideia de cidade educadora,
desde a perspetiva, e como parte, dos processos que compde os transitos

paradigmaticos que estamos a vivenciar como civilizagao.

No mundo ocidental migramos, paulatinamente, de um modo de vida
rural e definido a partir de imperativos religiosos para um modo urbano,
influenciado por parametros progressivamente pautados pelos avancos da
ciéncia. Agora estamos em pleno processo de migragdo, e porque nao dizer
metamorfose, para um modo de estar no mundo que se vai definindo pelos
movimentos em curso, entre 0s quais as revolugdes tecnoldgicas, que incidem
sobre o mundo do trabalho, sobre as relagdes ¢ emocdes humanas, sobre a

esfera publica e outros setores.

O fil6sofo brasileiro José Américo Pessanha, num ensaio denominado
Imaginacao, racionalidade e ética (1993), apresenta o trapézio e o trapezista,
como figuras de linguagem para pensar os transitos do tempo presente, apon-
tando que estamos a perfazer um movimento de largar um trapézio sem ainda
ter agarrado o outro...

Nao temos mais os absolutos que tinhamos para nos garantir algum apoio

estavel, algum ponto fixo na nossa compreensdo. Nao temos onde engatar o

ponto fixo, a rede de protecdo o bon dieu do cartesianismo (...) ndo podemos nos

estranhar, ao contrario, nos encontramos num abrago adoravel e fraterno que é o

ato do conhecimento. (p. 24)

Nesta perspetiva, estamos em movimento € em compasso de espera,

mesmo que esta espera seja feita pela propria vida em movimento. Cabe-nos
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realizar profundos processos reflexivos, neste «entre tempos», entre o que foi

€ 0 que esta para ser.

Nos trilhos abertos por estas reflexdes, este texto percorre caminhos e
sentidos, desde o ponto de vista das construcdes pessoais, para a tessitura
do conceito e das possibilidades das cidades serem e se fazerem educadoras,
mesmo diante de contextos societarios repletos de desafios, particularmente

no caso brasileiro.

A cidade educadora: a tessitura de um conceito

[...] aeducagdo € o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina

que seria inevitavel, ndo fosse a vinda dos novos e dos jovens. (Hannah Arendt)

O primeiro documento no qual encontrei a ideia de cidade educativa foi,
no final dos anos 80, o relatorio Aprender a ser organizado pela UNEsco, sob
a coordenacdo de Edgar Faure, formulado desde a perspetiva da educagao
extraescolar:

Os problemas postos pela instrugéo e educacao de alunos de todas as idades,
inclusive os adultos, levam a solicitar miltiplas formas extraescolares de apren-

dizagem. A educagdo extraescolar oferece uma ampla gama de possibilidades

que devem utilizar-se de maneira produtiva em todos os paises. (1972, p. 32)

Até entdo, tendo terminado a minha formagao inicial como professora,
nunca tinha pensado na educagdo para além dos muros escolares. Limitacao
imposta por uma cultura académica e social restritiva, comum nos paises de
terceiro mundo, que enquadra e direciona os processos formativos as necessi-

dades e exigéncias do mundo do trabalho.

Nos demais terrenos da vida, para além da formagdo profissional, uma
certa inconsciéncia aposta numa «geracdo espontdnea» de saberes, como
se os modos e conceitos que transitam na vida social ndo necessitassem de

espacos de construcdo e reflexao.
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Anos depois, a experiéncia do Orgamento Participativo vivida no sul do
Brasil, na cidade de Porto Alegre, no periodo de 1989 a 2004, evocava ele-
mentos novos para pensar a cidade. Como instrumento de gestdo, que per-
mitia e estimulava a participacao da populagdo nas decisdes acerca das obras
e dos investimentos urbanos, acabou por provocar uma importante estratégia
pedagogica de leitura diferenciada da cidade pelos seus habitantes. Permitiu
e provocou olhares mais sensiveis em relagdo aos problemas urbanos e as
exigéncias por educacdo, saude, habitacdo, saneamento bésico, cultura e des-
porto.

O or¢camento participativo constituiu uma pedagogia propria, confi-
gurando elementos vivos de uma cidade que educa e se educa, através de
uma metddica intencionalidade do poder publico, que por meio de acdes e
mediagdes acolhe reivindicagdes, dialoga com diferentes interesses e enfrenta

conflitos vividos no quotidiano da vida urbana.

Esta experiéncia, infelizmente descontinuada nas administracdes que
sucederam a Frente Popular que governava Porto Alegre, evocava elementos
que insisto em ler no horizonte dos inéditos viaveis, através dos quais Paulo
Freire expressa possibilidades de criarmos modos de ser, de viver, de educar
que ainda nao existem, mas que sao gerados nos contextos e conflitos nos

quais estamos inseridos.

Na cidade de Barcelona, no periodo do doutoramento (Moll, 2000), pude
vivenciar um pouco da proposicdo da municipalidade acerca de um projeto
educativo de cidade que objetivava articular as areas de atuagdo do poder
publico abrindo, de modo coordenado, os espagos da cidade aos cidadaos em
processos permanentes de socializagdo da informagao, inclusdo e convite aos

espacos publicos.

Pasqual Maragall, prefeito de Barcelona de 1982 a 1997, evocava William
Shakespeare (1608), da tragédia Coriolanus para pensar a cidade: o que é a

cidade, sendo as pessoas, o povo?

A Carta das Cidades Educadoras ou Declara¢do de Barcelona, escrita
em 1990 e depois ratificada e aperfeicoada na cidade de Bolonha em 1994,
firmava a ideia de que a cidade deve desenvolver, para além das suas tradi-

cionais fung¢des econdmicas, sociais, politicas e de prestacdo de servigos, uma
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funcdo educadora, no sentido coletivo e permanente da formacgao, da pro-
mog¢ao e do desenvolvimento de todos os seus habitantes, comegando pelas
criangas e jovens. Textualmente apontava:

A cidade educadora é um sistema complexo em constante evolugdo e pode
exprimir-se de diferentes formas, mas dara sempre prioridade absoluta ao inves-
timento cultural e a formagdo permanente da sua populagdo. [...] Uma cidade
sera educadora se oferecer todo o seu potencial de forma generosa, deixando-se

envolver por todos os seus habitantes e ensinando-os a envolverem-se nela.

(Declaracao de Barcelona, 1990)

A partir desta base conceitual e vivencial, passei a pensar a cidade na
perspetiva da educagdo, olhando para o voo no trapézio como parte desta

travessia.

Desde a condicao de desigualdade que marca a estrutura societaria bra-
sileira, a tarefa do poder publico na dire¢do da cidade educadora, tem como
premissa sine qua o confronto desta estrutura, que se revela em contextos de
pobreza e extrema pobreza e em ambientes degradados pela auséncia total
de planeamento, de sentido de urbanismo e da preseng¢a do préprio poder

publico.

O direito a justos e dignos espagos e tempos de viver, segundo Miguel
Arroyo, educador espanhol radicado no Brasil, estd estruturalmente vin-
culado a possibilidade de que os processos educativos acontegam, sobretudo

na perspetiva de uma educagdo integral.

A ideia politica, da qual o conceito de cidade educadora deve estar
impregnado (sob pena de converter-se em aderego metodoldgico) implica
processos distributivos que permitam a todos e a cada um, acesso condic¢des
materiais basicas para a existéncia, ou seja, possibilidades de morar, comer,

estudar, locomover-se e trabalhar.

Esta mesma ideia politica aponta para percursos pedagdgicos que inten-
cionalmente devem ser construidos para que a cidade reencontre os seus
habitantes e os seus habitantes a reencontrem, para que os invisiveis nas/das
periferias ganhem espaco e para que os profundos processos de alienacio

acerca deste viver juntos/vivendo tao separados, possam ser superados.
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O geografo brasileiro Milton Santos contribui para esta compreensao,
tanto pela perspetiva da conversao do espaco em territorio, pelo enraizamento
identitario dos sujeitos que vivem nele, quanto pela ideia da cidade policén-
trica, conceito revitalizador da classica relagdo entre os chamados centros ¢

as chamadas periferias urbanas.

Se as cidades sdo as «gentes» que nelas vivem, os espagos publicos ou ndo,
constituidos pela malha socio-ambiental-cultural constituida pelos museus,
cinemas, parques, pragas, bibliotecas, cAmaras municipais, escolas e outros,
precisam ser colocados, de modo intencional, nos itinerarios de todos os seus

habitantes.

Trata-se, nesta perspetiva de fazer-se cidade educadora, da constituigao -
como escrevi em 2003 - de uma nova esfera ptblica, que a partir da afirmagao
e aproximacao dos lugares e papéis do Estado e da Sociedade, nas suas mais
diversas formas de organizagdo e expressao, trilhe a utopia de um dialogo que

inclua todos a cada um:

Integrar-se efetivamente a este movimento implica re-conceitualizar a
cidade, entendendo-a no seu emaranhado de ruas, avenidas, pragas e prédios,
como um territorio de multiplas historias e culturas e por isso, de incontaveis pos-
sibilidades educativas. Implica discutir coletivamente quem somos, que necessi-
dades comuns e singulares temos, que presente e que futuro desejamos. Implica
assumirmos como diferentes atores sociais do cendrio urbano (governos, asso-
ciacdes de moradores, movimentos sociais, empresariado, grupos de jovens e de
servicos, sindicatos, universidades...) tarefas educativas no sentido de mapear
demandas e possibilidades formativas, para oferecer ao conjunto da populagio

inéditos vidveis que permitam fazer da vida algo mais do que ela é.

Esta re-conceitualizacdo pressupde a compreensdo da cidade como uma
grande rede ou malha de espacos pedagogicos formais (escolas, universidades,
institutos) e informais (teatros, pracas, museus, bibliotecas, meios de comuni-
cacdo, reparti¢des publicas, igrejas, além do transito, do 6nibus, da rua) que pela
intencionalidade das a¢des desenvolvidas, pode converter a cidade em territdrio

educativo, pode fazer da cidade uma pedagogia.

Neste sentido a educagdo pode ser a chave para a convivéncia, que pres-
supde tanto a compreensdo e o respeito as diferencas ideoldgicas, de raca, de

género (acrescentaria hoje de orientacdo sexual), de modo de compreensdo da
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vida, quanto o enfrentamento coletivo e concreto dos problemas que nos afligem.
(Moll, 2003)

A atualidade destas reflexdes, derivadas da compreensdo que vé a edu-
cacdo num horizonte que transcende a escola, como processo permanente,
quotidiano, compartilhado e intencional, mostra-se também necessaria face

as urgéncias do tempo presente.

David Harvey pensando a cidade, afirma que se a constituimos como a

conhecemos, podemos ousar reinventa-la.

As politicas publicas que concretizam o direito de ir e vir, através de pro-
cessos de mobilidade que permitem deslocamentos intra e inter-bairros, sao
fundamentais para a concretizacdo deste horizonte formativo, assim como as
politicas culturais e as politicas de participacao cidada que permitem dizer
a sua palavra, no sentido mesmo de biografar-se, existenciar-se e historici-
zar-se como escreveu o filésofo brasileiro Ernani Maria Fiori, no prefacio da

Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.

A partir deste imbricamento, que nasce das relagdes entre processos edu-
cativos e cidade, desenvolvem-se outros modos de viver e de perceber os
tempos e 0s espacos nos quais a vida acontece no sentido mesmo de garantir
o direito de inscrever-se no espago concreto onde se vive, de narrar-se neste
espaco, de narrar este espago, de construir outros olhares e de sair do lugar da
invisibilidade.

Como dimensdes deste processo:

* O estado, intencionalmente, pode/deve educar e reeducar-se, inclusive
na perspetiva de agdes intersetoriais e interdisciplinares que rompem
com os lugares tematicos fixos, abrindo possibilidades para agdes ter-
ritoriais que aproximam campos e temas em fun¢do das demandas

humanas que a escuta sensivel permite apreender.

* A cidade pode reeducar-se, através dos seus coletivos, da comunica-
¢ao social, das redes sociais virtuais, da acdo escolar, dentre outros
atores e oferecer-se de modo sistematico e articulado a todos ¢ a cada
um, independentemente do lugar de habitacdo ou condicdo social dos

seus habitantes.
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* A cidade pode ser mapeada nas suas possibilidades educativas e iti-
nerarios pedagogicos e estes percursos devem ser oferecidos aos ci-
dadaos.

* Asorganizagdes coletivas que animam (animus, do latim alma) a vida
nas cidades t€ém um papel a desempenhar, no sentido da tomada de
consciéncia acerca da responsabilidade de uns em relagdo aos outros e

de todos em relacdo a todos, na dire¢do de outras ecologias humanas.

* A escola tem um papel especifico, nas pontes pedagdgicas que pode
construir entre os estudantes — de diferentes faixas etarias e o seu ter-
ritorio/a sua cidade, pelo seu carater longitudinal e sistematico na vida

dos cidadaos.

* Os sujeitos - cidaddos que vivem a/na cidade podem ser artifices de
sua construgdo como espago educativo, abrindo-se a processos de de-

senvolvimento e disposi¢do permanente para aprender e ensinar.

Pensar a cidade, a luz desta compreensao e sob a perspetiva da educagao,
compde este esfor¢o e o desafio de incidir sobre as mudangas que estdo em
curso e nossas proprias possibilidades de reinventar este mundo, nosso modo
de viver nele, nossas praticas culturais, politicas e sociais e nossas institui¢des,
como utopias possiveis que nos levam a caminhar. No rumo da reafirmagao e
do fortalecimento das democracias, o dizer de Galeano: «A utopia esta a dez
passos, me aproximo dez passos e ela se afasta dez passos mais. Entdo para

que serve a utopia? Para isso mesmo, para nos fazer caminhar.»
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