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RESUMO: O artigo discute a relacdo entre a escola, o bairro e a cidade no
ambito do Programa Escola Integrada/pEl, a experiéncia Educacao Integral de
Belo Horizonte/MG/Brasil. A partir de uma investigagdo qualitativa etnogra-
fica, que envolveu um grupo de adolescentes ¢ educadores participantes do
Programa, foi possivel compreender que a constitui¢do de territorios educati-
vos esta fortemente relacionada com a ligacdo dos estudantes ao bairro, bem
como com as relagdes de poder que sao inerentes a cidade. Esses elementos,
que formam as bases do territorio educativo, tém possibilitado a emergéncia
de acgdes coletivas, através da escola, que conduziram a melhoria de espa-

¢os na comunidade, e proporcionado um processo educativo mais proximo da

vivéncia quotidiana dos estudantes.

PaLavrAs-CHAVE: educacdo integral, cidade, territorio, territorio educativo.

RESUM: En aquest treball s’analitza la relaci6 entre I’escola, el barri i la ciu-
tat en el marc del Programa Escola Integrada (pEr), I’experieéncia d’Educacio
Integral de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. A partir d’una recerca etno-
grafica que va involucrar un grup d’adolescents i educadors participants del
programa, va ser possible comprendre que 1’establiment de territoris educatius

es relaciona fortament amb la connexio dels estudiants amb el barri, aixi com
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amb les relacions de poder inherents a la ciutat. Aquests elements, que cons-
titueixen el fonament del territori educatiu, han permés el desenvolupament
d’accions col-lectives a través de ’escola, amb la millora dels espais en la
comunitat i han proporcionat un procés educatiu més proxim a la vida quoti-

diana dels estudiants.

PARAULES cLAuU: educacio integral, ciutat, territori, territori educatiu.

RESUMEN: Este articulo analiza la relacion entre la escuela, el barrio y la
ciudad en el marco del Programa Escola Integrada (pEr), la experiencia de
Educacioén Integral de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil. A partir de una
investigacion etnografica que involucrd a un grupo de adolescentes y educa-
dores participantes en el programa, fue posible comprender que el estableci-
miento de territorios educativos se relaciona fuertemente con el vinculo de los
estudiantes con el barrio, asi como con las relaciones de poder que son inhe-
rentes a la ciudad. Estos elementos, que constituyen el fundamento del territo-
rio educativo, han permitido el desarrollo de acciones colectivas a través de la
escuela, con la mejora de los espacios en la comunidad, y han proporcionado

un proceso educativo mas cercano a la vida cotidiana de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: educacion integral, ciudad, territorio, territorio educativo.

ABSTRACT: This paper discusses the relationship between school, the neigh-
borhood and the city within the Programa Escola Integrada (pEr) (Integrated
School Program), the full-time education experience of Belo Horizonte,
Minas Gerais, Brazil. An ethnographic research experience involving a group
of adolescents and educators taking part in the program revealed that estab-
lishing educational territories is closely related to the students’ connection
with the neighborhood, as well as with the city’s inherent power relations.
These elements, which form the basis of the educational territory, have ena-
bled collective actions to be developed through the school, with the improve-

ment of spaces in the community, and have provided an educational process

that comes closer to students’ daily lives.

Kevworbs: integrated education, city, territory, educational territory.
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l. Introducgao

ste artigo tem origem numa investigagdo de mestrado, concluida em
E2014, que teve como objeto de estudo o Programa Escola IntegradafEr
da Secretaria Municipal de Educac¢do de Belo HorizonteSMED — BH, bem
como os processos de formagdo de territorios educativos viabilizados pelo
Programa que, assim como muitas experiéncias, politicas, programas e proje-
tos contemporaneos em Educagdo Integral no Brasil, articulam os processos

educativos vivenciados na escola com os vivenciados nos territorios do bairro
e da cidade.

No Brasil, a Educagao Integral ¢ diversa do ponto de vista paradigmatico
e pratico. Nesse sentido, expomos aqui a conce¢do de Educacao Integral que
utilizamos para fins deste texto e como podemos entender esse fenomeno na
atualidade a partir da experiéncia de estudantes de escolas publicas que vivem

em territorios do pais caracterizados por pobreza social.!

Aponta-se assim para uma Educagdo Integral que seja capaz de desen-
volver uma formacgao de criangas e jovens que seja perpendicular aos campos
da cultura, a relagdo com a comunidade e com a familia e também ao didlogo
com os territorios da cidade. A questao da ampliagao do tempo interage com a
vivéncia desse tempo alargado. Nessa perspetiva, a cidade ¢ entendida como
um grande territorio educador que contém diversos espagos educativos capazes
de promover uma aprendizagem mais ampla, além de agregar novas formas e

espacos que viabilizam o conhecimento.

A aprendizagem acontece ao longo de toda a vida em diferentes contextos: na
familia, na escola, na cidade; em espagos formais e informais [...]. No entanto, é
preciso entender, também, que tempo e espacos escolares devem ser preenchidos
com novas oportunidades para a aprendizagem e a reapropriacao de espacos de
sociabilidade e comunicagdo com a comunidade local, regional e global. (Brasil,
2008, p.35)

1. No Brasil, a amplia¢do da jornada escolar e a procura de uma formag@o mais completa
¢ algo culturalmente existente nas classes economicamente privilegiadas. Facto que
se traduz na disponibilizagdo do tempo integral em diversas institui¢des de ensino
privadas. Quando aqui centralizamos o desenvolvimento da Educagdo Integral con-
temporanea, focamos o publico que vive em situa¢do de pobreza social e que participa
nas experiéncias no ambito da educagdo publica.


http://dx.doi.org/10.6035/Kult-ur.2016.3.5.1

‘ Lores DE CARVALHO & ALVAREZ LEITE Educagdo integral na cidade:...

132

A escola, nesse cenario, ndo se consolida como a Unica institui¢do para
a construcdo dos projetos de vida dos sujeitos, mas liga-se a outros espagos
formativos. Mas ao focalizar a escola, urge que a entendamos como «lugar
privilegiado de espacos e tempos educativos, formadores e culturais que se

fazem importantes na vida dos sujeitos» (Arroyo, 2000).

Uma Educagdo Integral que efetivamente vise a ampliacdo da formagao
dos estudantes deve estar ligada ao territério e & comunidade local. O ter-
ritorio, neste contexto, assume um carater popular e inscreve-se na acecao
abordada por Santos (2000). De acordo com o autor, o territério estabele-
ce-se a partir da utilizagdo que lhe foi atribuida e das relagdes sociais que o
compdem, atribuindo um carater dindmico a categoria. Com essa prerrogativa
do que ¢ territério, emerge um sentido ndo estatico que se relaciona com o

espaco vivido, onde se produzem relagdes.

Nesse sentido, a ace¢do de territdrio e territorialidade pode exercer bas-
tante importancia nas praticas de jornada ampliada que exploram espagos para
além dos muros da escola e, por consequéncia, podem suscitar a formagao de
territorios educativos. Posto isto, muitas experiéncias atuais revelam que a
utilizagdo de espagos exteriores a escola agregam aspetos formativos aliados
a valores importantes, o que se reflete no sentimento de pertenca social,
podendo assim, reforcar lagos comunitarios. Nesse sentido, que agentes ins-
titucionais, formais, ndo formais, materiais ¢ simbdlicos tém uma atuagao
efetiva na tentativa de desenvolvimento e constru¢do de um territorio edu-
cativo? Quem sao os sujeitos atuantes na construgdo do territorio educativo?

Quais as possiveis configuragdes deste territorio?

2. O contexto explorado: o Programa Escola Integrada
de Belo Horizonte

O Programa Escola Integrada/pEl insere-se no movimento de multipli-
cacdo das experiéncias atuais de Educacao Integral que visam uma perspetiva
de formagdo dos territorios educativos ¢ cidades educadoras. Desenvolvido
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, o PEI estd em curso

desde 2006. O objetivo central do Programa ¢ desenvolver uma Educacao
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Integral e Integrada a partir da extensdo da jornada escolar em cinco horas
diérias, além das quatro horas tradicionalmente atribuidas na organizagao do

tempo escolar no Brasil, totalizando uma jornada de nove horas por dia.

O Programa ¢ desenvolvido a partir de oficinas, que sdo desenvolvidas no
turno oposto ao dedicado as disciplinas regulares, ou seja, no turno ampliado.
As oficinas sdo vocacionadas para quatro areas: Conhecimentos Especificos;
Acompanhamento Pedagdgico/trabalhos de casa; Formagao pessoal e social;

Cultura, Artes, Lazer e Desporto.

Diversos espacos sociais € instituigdes como ONG, associagcdes comuni-
tarias, centros de cultura, parques, clubes, igrejas, universidades, entre outros,
sdo parceiros do pel. Essas institui¢des contribuem de maneiras diversas para
o desenvolvimento do programa, principalmente através da cedéncia de

espagos para a realizagdo das oficinas.

Nesse sentido, ressalta-se que o programa prioriza o desenvolvimento de
atividades nos espagos do bairro e da cidade, no intuito de aliar e integrar a
escola com o espaco social e cultural em que os alunos vivem. Adicional-
mente, pretende-se estreitar a relacdo entre a escola e a comunidade para que
os espagos nas redondezas da escola possam ser utilizados para as praticas

realizadas no ambito do PEL.

Com essas caracteristicas inovadoras, no contexto de uma escola ptblica
brasileira, emerge a necessidade de a escola pensar e repensar novas abor-
dagens e organizacoes educacionais. Reforga-se nesse sentido a ideia de que:

Ao ampliar o olhar sobre as possibilidades de educagdo para além da escola,

a escola ndo diminui nem restringe a importancia e papel dela; apenas aponta

que as demandas de educagdo e protegdo poderiam ser mais bem atendidas com

a articulagdo entre o saber escolar ¢ os saberes que se descobrem por meio de

outras formas de educacdo. (Guara, 2009, p.66)

2.1 Programa Escola Integrada no Alto Vera Cruz

O bairro Alto Vera Cruz esta localizado na periferia de Belo Horizonte. Tra-
ta-se de um bairro marcado por consonancias e dissonancias sociais e cultu-

rais; se por um lado, episodios tragicos e a falta de infraestrutura do bairro
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marcam uma diferenga social em relagdo a outros bairros, acentuando a sua
situacdo de pobreza na metropole Belo Horizonte, principalmente devido a
intensidade da violéncia urbana; por outro, as a¢des coletivas, desenvolvidas
pelas diversas mobilizagdes de carater popular ao longo de toda a historia do
Alto Vera Cruz, fazem emergir o sentido de comunidade e solidariedade entre
os moradores. Isto traduz-se na expressao de manifestagdes culturais varias,
bem como no estabelecimento de institui¢des e organizagdes no territdrio que
tém atuacdo preponderante no desenvolvimento social do bairro. Verificamos
na dindmica do Alto Vera Cruz um forte movimento de bairro, do qual a es-
cola também participa, inserindo-se numa luta local por reconhecimento das

relacdes ai verificadas. Nesse sentido:

No Movimento de Bairro o espaco constitui um referencial direto e decisivo
ao definir territorialmente sua base social, catalisa e referéncia simbolica e politi-
camente o enfrentamento de uma problematica com imediata expressdo espacial,
como a insuficiéncia dos equipamentos de consumo coletivo, problemas habita-
cionais, segregacdo socio-espacial, interveng¢des urbanisticas autoritarias e dete-

rioracao da qualidade de vida na cidade. (Souza e Pedon, 2007. p. 140)

Nesse contexto, o Programa Escola Integrada foi implementado na Escola
Municipal Admiravel® em 2008 e a partir dessa data os estudantes do programa
comecaram a seguir a rotina que a seguir especificamos. Os que frequentam
o PEl durante a manha, chegam a escola as 8h30 e tomam o pequeno-almocgo.
De seguida frequentam as oficinas, regressando as 11h30; almogam, t€ém um
intervalo e as 13h00 dirigem-se para as salas onde terdo as aulas normais.
Aqueles que tiverem aulas de manha, chegam a escola as 7h00, as 11h30
almogam e ficam no recinto até as 12h45, hora em que vao para as oficinas.
As 16h00, os estudantes voltam para a escola, fazem o ultimo lanche do dia e

as 16h30 saem da escola.

A escola tem disponiveis oficinas de artesanato, skate, edi¢do de um
jornal, culinaria, danga, teatro e circo, informatica, acompanhamento peda-
gbgico, pré-cereT, desporto, polo aquatico, pintura mural e horticultura. E os

espacos utilizados para o desenvolvimento das oficinas sdo: cevak (Centro

2. Nome ficticio atribuido a escola para fins da investigacao.
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de Vivéncia Agroecoldgica), praga Padre Marcelo, Associagdo Comunitaria
Alto Vera Cruz, clube Santa Cruz e esporadicamente o Centro Cultural Alto

Vera Cruz.

A escola em causa sempre teve a preocupagdo de estreitar os lagos com
a comunidade do bairro, tanto através da participagdo de membros da comu-
nidade nos processos educativos como através da implementacgdo de diversos
programas e projetos dedicados a promover a relagdo escola-comunidade,
entre outros. Assim, devido a essa caracteristica historica de aproximacao
ao bairro, a PEIEMA tem conseguido desenvolver o pEl de acordo com as suas
concegdes, que como ja referimos, privilegia como objetivos a relacao intima

entre a escola, o bairro, a cidade e os respetivos sujeitos.

Assim, do ponto de vista da Educacdo Integral para as classes populares
de que aqui estamos a falar, o Programa Escola Integrada vai ao encontro da
acecao de Arroyo (2012), a qual € por ele radicalizada no ambito do debate
da educagdo de tempo integral, afirmando que se oferecermos mais escola
seguindo a mesma légica do que acontece historicamente pela visdo tradi-
cional do direito a escolaridade, estaremos a perder o significado politico
desses programas que visam a promoc¢ao da educagdo integral para as classes
populares.

Se um turno ja é tdo pesado para tantos milhdes de criangas e adolescentes
condenados a opressivas reprovagdes, repeténcias, evasdes, voltas e para tdo

extensos deveres de casa, mais uma dose do mesmo sera insuportavel. (Arroyo,
2012, p. 33)

3. Metodologia

Para explorar mais aprofundadamente a relacdo da escola com o bairro e
com a cidade, desenvolvemos uma investigagdo qualitativa numa perspetiva
etnografica, que pode ser entendida como «o tipo de esforco intelectual que
ela representa: um risco elaborado para uma descri¢ao densa» (Geertz, 1989,
p. 17). Essa posicdo foi assumida em todo o percurso realizado ao longo do

processo empirico da investigacao.
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Desenvolvemos, portanto, uma investigagdo qualitativa, estabelecendo
um didlogo entre a cidade e a etnografia. Essa preocupacdo, nesta investi-
gacdo, coloca-se a partir do movimento de desenvolvimento da Educacao
Integral, como ja mencionado e discutido anteriormente. Isso porque, nesse
movimento, as cidades e o fendémeno urbano assumem um papel central, con-

siderando que Belo Horizonte ¢ uma Cidade Educadora.

Para tanto, trabalhamos com a conce¢ao de Magnani (2002) atribuindo a
investigagdo um olhar de perto e de dentro. que permite dar mais visibilidade
aos sujeitos que ocupam as cidades, no nosso caso educadores e estudantes
em circulagdo promovida pelo pEl. Nesse sentido, o autor coloca questdes que
sugerem outro olhar sobre as cidades, para além do quadro cadtico, geral-
mente exposto pelos autores que discutem o tema. Um olhar que privilegie os
sujeitos da e na cidade, as suas praticas sociais e culturais no contacto com a

cidade.

Tomando como base essa discussdo, empreendemos um processo
empirico, no qual evitdmos a dicotomia existente entre as estruturas urbanas
e os individuos. De acordo com o exposto, entrdmos num territorio singular
em Belo Horizonte, o Alto Vera Cruz, bem como uma escola pertencente ao
bairro, a Escola Municipal Admiravel,’> onde durante aproximadamente seis

meses, entre 2013 e 2014, desenvolvemos a investigagdo, junto aos sujeitos.

O trabalho compreendeu o acompanhamento continuo de um grupo de
adolescentes participantes do PEI nos seus percursos diarios, tanto no turno
regular como no turno de tempo ampliado (contraturno). E importante des-
tacar que no processo de construcdo dos dados, foram realizadas com os
adolescentes oficinas de mapas mentais. Segundo Kozel (2009), esses mapas
sdo instrumentos que revelam a relagdo do individuo com um determinado
espaco. Nesse sentido, a representagdo dos mapas, no nosso caso, ilustra e
oferece elementos para analisarmos a experiéncia espacial vivenciada pelos
sujeitos no PEL. No percurso metodoldgico da investigagdo, foram realizadas
também entrevistas individuais e em grupo com os educadores do Programa,

a professora comunitaria e o grupo de formadores das oficinas.

3. Nome ficticio utilizado para fins de pesquisa.
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4. A escola vai ao encontro do bairro e da cidade: O territdrio
educativo nas ligacoes territoriais

Os processos de constituicao dos territorios educativos sao complexos e
marcados por processos de territorializagao diversos, no bairro € na cidade.
Entre eles, destacou-se a ligacao estabelecida pelos sujeitos do Alto Vera Cruz
ao territorio, bem como as relagdes dos educadores do territdrio ao humanizar
a ¢ interrogar a docéncia, bem como as relagdes de poder inerentes a for-

magao do territério educativo. Elementos que iremos discutir a seguir.

A partir de consideracdes de Haesbaert (2007) sobre a categoria territdrio
e da dinamica desenvolvida pelas relagcdes educativas engendradas pelo pEl,
conseguimos perceber um territorio educativo composto de multiterritoriali-
dades e que afirma a identidade da comunidade e do territorio do ambiente
escolar. Isso, na medida em que existe um estreita ligacdo entre as relagdes
educacionais produzidas pela escola e a presenga dos estudantes nos espagos
do bairro; elementos esses que valorizam e intensificam, mesmo face as
relagdes de poder, a identidade territorial e o sentido de bairro (vizinhanga).
Assim, o territorio educativo, ao assumir contornos fluidos e multiplos,

incorpora um carater multiterritorial.

Além da multiterritorialidade e da fluidez do territorio educativo, poten-
cializa-se também o sentimento pelo bairro, uma vez que a defini¢ao de bairro
esta intimamente ligada a afirmacao das identidades e a coesao social. Nesse
sentido, quando a escola focaliza os movimentos do bairro e se relaciona com
eles, ao apropria-los, a escola insere-se também numa luta pelo reconheci-

mento das relacdes ali verificadas.

Nesse sentido, o que nos despertou bastante atencao foi perceber como
o sentimento de pertenca ao Alto Vera Cruz foi e ¢ determinante no delinea-
mento do territorio educativo. Emergem na dinamica do Programa situacdes
de sociabilidade que se assemelham as relagdes familiares, por exemplo.
Relacdes essas percebidas principalmente pela proximidade entre os sujeitos
ao comunicarem entre si de distintos e diversos modos, ou seja, nas con-
versas entre os estudantes, na relacao dos estudantes com os formadores das

oficinas, entre os didlogos dos formadores das oficinas, nos encontros dos
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estudantes com os moradores da comunidade quando circulavam no bairro.
Além disso, relatos de diversos sujeitos durante a investigagdo empirica afir-
mavam o quanto se sentiam ligados aquele territério. E importante referir
que a ligagdo de que estamos a falar ndo se estabelece apenas pelo facto de
o sujeito ter nascido ou viver no referido territorio. Mas, principalmente, por
reconhecé-lo enquanto espaco de reproducao da vida e a partir dai focalizar

mudangas e novos modos de apropriagao.

Nesse sentido, cabe realgar os seguintes didlogos:

Investigador: Achas que o teu sentimento pelo bairro tem a ver com a pre-

senca da escola aqui no Bairro?

Henrique: Os dois tdo juntos. Porque os meus pais ja estudaram aqui, onde
eu nasci, os meus pais ja estudaram aqui. E importante essa escola aqui, porque
héa muitas escolas aqui em volta. Eu gostei desta escola para estudar. E perto de
casa também. E eu gosto desta escola. Ainda mais que este € o meu ultimo ano.

Nem sei bem como vai ser quando sair desta escola.

Xisto: E diferente! Porque 14 (os diversos espagos das aulas - passeios) é
uma coisa e aqui (O Alto Vera Cruz) é outra.

Investigador: Mas o que achas diferente?

Xisto: As pessoas, o jeito delas. Aqui sdo de um jeito e 14 sdo de outro.
Investigador: Como assim?

Xisto: La elas sdo mais tolas. Tipo assim...

Professora Comunitaria: Este ¢ um bairro muito unido, quando ha algum
problema, juntamo-nos para resolver as questdes. Por exemplo, a questdo do lixo
perto do posto de saude, a comunidade inteira envolveu-se, a semana inteira a

trabalhar, foi assim que conseguimos.

Ao analisarmos o discurso de Henrique, ¢ nitida a perce¢do da relagdo
estreita entre o bairro e a escola. Ao ser indagado sobre o porqué do senti-
mento de intimidade e afeto pelo bairro, o estudante relaciona estes senti-
mentos imediatamente com a presenca da escola naquele territdrio. Ao dizer
que os seus pais estudaram ali, o estudante evidencia um sentimento de per-
tenca ao territorio, ao relacionar as suas raizes familiares com a experiéncia

escolar por ele vivenciada.
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Em referéncia ao discurso de Xisto, hd uma comparagao com as vivéncias
no bairro e com as suas perce¢des sobre o Alto Vera Cruz. Ao discorrer sobre
as pessoas que vivem nesses diferentes territorios, o estudante diferencia cla-
ramente os seus modos de ser. Nessa comparacdo, as pessoas de ld, ou seja,
que ndo pertencem ao territorio do Alto Vera Cruz sdo consideradas pelo edu-
cando como mais tolas, o que marca uma diferenca cultural entre as expe-
riéncias extraterritoriais e aquelas vivenciadas no territério do bairro, as quais

geram o sentimento de intimidade.

Ja o discurso da professora comunitaria expde como o Alto Vera Cruz ¢
marcado pelo envolvimento da comunidade em agdes coletivas que visam a
melhoria do bairro. Aqui, vale a pena ressaltar a agdo da escola, pois a escola
assume-se como instituicdo promotora de algumas agdes, o que se da pelo
facto de a escola ser uma referéncia institucional na comunidade ao reco-
nhecer as caracteristicas territoriais do bairro. Além, disso, a ligacao que a
professora comunitdria estabelece com o Alto Vera Cruz potencializa essas
acdes, uma vez que procura, a partir da ligacdo territorial, a modificacao
do espago, modificacdes essas que podem levar os sujeitos a criarem novas
relacdes com um determinado espaco. A esse nivel, quando a escola se liga
ao bairro, podem ser desenvolvidas agdes coletivas com vista a modificar o
espaco e a tornd-/o mais propicio para as atividades escolares e também para
a reprodugdo da vida no quotidiano do territério onde a escola se localiza.

Emerge, assim, uma relagdo dialdgica entre a escola e o seu ambiente.

Com isso, tal como ja assinalamos, a transformacao do espaco, nessa acao
como entre outras, legitima a ideia de que a escola em contacto com seu
territério pode promover modificagdes e melhorias fisicas no bairro. Além
disso, pode também potencializar os lagos de intimidade dos estudantes e dos
moradores do territorio com o espago do bairro e com o espago da escola.
Relagdes que se desdobram na efetivacao de sentimentos de pertencga, ou seja,

de pertenga ao espago.

Nesse sentido, segundo consideragdes de José de Deus (2010), os sen-
timentos de pertenca, chamados topofilicos associam-se aos lugares valori-
zados pelos sujeitos. No contexto da investigacdo, visualizam-se as agdes de

melhoria dos espagos do bairro desenvolvidas pela escola no contexto do Pro-
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grama Escola Integrada. A¢des que pretendem modificar espagos degradados
do bairro, a fim de que estes possam ser mais propicios para apropriacao
tanto dos estudantes, quanto da comunidade. Essas melhorias fisicas e sim-
boélicas no espago podem ser entendidas como agdes de foporreabilitagdo,
que sdo acoes de resgate, reabilitacdo ou restauracao de lugares, paisagens e

conjuntos (Amorim Filho, 1999).

Assim, podemos perceber como a imagem do bairro para alguns ado-
lescentes tem uma relacdo de vinculo, intimidade e efetivagdo do espaco
enquanto palco de experiéncias e relacdes sociais. Além disso, pressupde a
afirmag¢do da identidade do bairro e das vivéncias territoriais que ali se pro-
cessam. Nesse sentido, afirma-se uma identidade no ambito do territorio,
fazendo-se por desenvolver territorialidades imprimidas no espirito de cole-
tividade presente nas relagdes do bairro. Neste contexto, a territorialidade
ao mesmo tempo que procura a efetivacao da identidade, ordena o territorio
e organiza-o de forma particular de acordo com o grupo que o territorializa,
delineando assim um processo de formacao das identidades territoriais. Pro-
cesso esse, potencializado com a presenca do PEI no bairro, o que consequen-

temente estreitou os lagos da relagdo escola-territorio.

Figura 1. Mapa metal/Brincadeiras no meu lugar.

Autor: estudante/PEL
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Na imagem representada por um estudante, podemos perceber a expe-
riéncia do territorio imprimida nas brincadeiras que ali se desenrolam quoti-
dianamente. Nesse sentido, corrobora-se a ideia de que um dos processos de
formagdo de territorios educativos estd associado ao sentimento de pertenga
dos sujeitos ao espaco do bairro, o que esta relacionado com a concecao de
Carlos (1996), para quem o lugar se configura como «uma por¢ao do espaco
apropriavel para a vida - apropriada através do corpo - dos sentidos - dos
passos de seus moradores» (p. 201). Desta forma, de acordo com conside-
ragdes de Kozel (2010), os seres humanos atribuem significados e organizam

o espaco de acordo com os simbolos que constroem a partir da sua percegao.

Emerge, a partir da agdo territorializada da escola, o sentido de lugar
que se liga intrinsecamente ao territorio, pois em ambos esta presente a afir-
macao das identidades enquanto parte da sua formagdo. A escola, entdo, em
consequéncia das suas a¢gdes no ambito da jornada ampliada no bairro, incita
a constituicdo do lugar que «é a base da reprodugdo da vida e pode ser ana-
lisado pela triade habitante-identidade-lugary (Carlos, 1996, p. 20). Assim,
«o espago transforma-se em lugar a medida que adquire definicdo e signi-
ficado» (Deus, 2010, p. 20).

Indo ao encontro dessa perspetiva sobre a dimensao do lugar que emerge
das relagdes visualizadas no quotidiano do territorio investigado, podemos
perceber como a imagem do bairro para alguns adolescentes tem essa relagao
de ligacdo, intimidade e efetivacdo do espaco enquanto palco de experiéncias
e relagdes sociais. Adicionalmente, pressupde a afirmagdo da identidade do
bairro. Nesse sentido, afirma-se uma identidade no dmbito do territdrio, que
faz por desenvolver uma territorialidade imprimida no espirito de coletividade
nas relagdes do bairro. A esse nivel, a territorialidade ao mesmo tempo que
procura a efetivacdo da identidade, organiza o territorio e fa-lo de forma par-
ticular - no nosso caso através da acdo escolar - de acordo com o grupo que
o territorializa, delineando assim um processo de formacdo das identidades

territoriais.
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5. Os conflitos pelo espaco e as relagoes de poder
na educac¢io na cidade

Inerente aos processos de construcao de territdrios educativos e ao encontro
da escola com a cidade, as disputas pelo espaco fazem emergir relagdes de
poder na dindmica territorial do Programa Escola Integrada. Relagdes mar-
cadas por caracteristicas sociais do territério do Alto Vera Cruz como, por
exemplo, o trafico de droga presente nalguns pontos do espago e os episodios
de violéncia que decorrem dessa atividade. E necessario visualizar essas
dimensdes de poder intrinsecas a constituigdo de territorios educativos, pois
estas disputas muitas vezes impedem que a escola extrapole os seus muros e
expanda o seu espaco educativo, pelo medo da violéncia urbana que, muitas
vezes, decorre dos conflitos por espago, comuns em qualquer territdrio, mas
intensificados nos territorios de periferia existentes nas metropoles brasileiras.

Elizabeth: Eu gosto de algumas ruas, de alguns lugares. Mas de alguns

lugares ndo gosto. Passamos na rua e as pessoas comegam a discutir do nada. La

debaixo do Rocha, vemos muita gente a lidar com essas coisas
Investigador: Drogas?
Elizabeth: Sim.
Investigador: E Rocha ¢ o qué?

E uma rua. A rua chama-se Rua do Rocha. Temos que passar perto da rua

para ir para o Sacoldo, perto da rua para ir para o BH.

Pedro: Gosto do bairro, exceto das confusdes que ocorrem. Tiros, essas
coisas assim. NO Cruzeirinho, Rocha tudo... D4 mais os povo noiado. Tenho

amigos que moram 14, mas ndo fazem nada.

(Arquivos de campo)

Xisto: Tenho muitos amigos envolvidos com droga. Eu tenho varios amigos
com quem 0 meu pai até me proibiu de andar porque fumam marijuana. Fazem

essas coisas assim.

Investigador: E se tu ndo estivesses na Escola Integrada, seria mais fcil

envolveres-te com isso?
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Xisto: Sim, ai ndo tinha nenhum lugar para ir. la pensar, ir para onde? la para

onde eles me chamassem.

(Arquivos de campo)

Os didlogos apresentados evidenciam que, por parte dos estudantes, o sen-
timento de pertenca ao bairro, estd aliado ao reconhecimento das disputas e
relagdes de poder presentes no territorio. Aliado a isso, algo que ficou evi-
dente nas observagdes de campo foi que, no contexto escolar, as criangas
levavam os seus relatos sobre os acontecimentos no bairro para a escola e
junto com os formadores das oficinas projetavam possiveis solu¢des para
os problemas observados, mesmo que esta solu¢do, muitas vezes, nao fosse
implementada nos espagos que para eles representariam violéncia. Aliado a
isso, quando circulavam pelo bairro, no ambito do pE1, os estudantes, ao per-
ceberem as disputas entre grupos para se apropriarem do espaco, associavam
a sua ndo participacdo nesses conflitos ao facto de permaneceram durante

mais tempo sob a algada da escola.

Figura 2. Mapa mental/O territério e suas relacées de poder.

Autor: Estudante/PEIL
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No mapa mental apresentado, visualizamos no mesmo territorio a asso-
ciacdo entre os espagos de lazer e das brincadeiras e as disputas no territdrio,
o que podemos perceber através da representagdo de uma pessoa apontando

uma arma de fogo e de um carro de policia a circular pelo bairro.

Nesse sentido, o territorio ¢ uma construcao historica ¢ de forte cunho
«social formado a partir das relagdes de poder (concretas ou simbdlicas) que
envolvem concomitantemente, sociedade e espaco geografico» (Haesbaert,
2007, pag. 42). Assim, no nosso contexto, a escola, ao procurar a apropriacao
dos espacos do bairro, entra nessas disputas pelo espaco como vetor de ter-
ritorializagdo, a fim de deter o poder sobre esses espagos em determinados
momentos. Desta forma, ao lutar e criar estratégias pela apropriagao do
espago sdo criadas novas territorialidades, influenciando consequentemente

novas relagdes sobre o espago.

Desse modo, ao visar a utilizagao de espagos fora dos muros escolares para
o desenvolvimento das oficinas e a consequente apropriacao desses espagos,
a escola necessita de criar estratégias para exercer o seu poder sobre aquele
espaco. A este respeito, podemos visualizar aqui o caso de uma praga nas
imediagdes da escola que, tal como ja referimos, ¢ usada como espaco edu-
cativo na Escola Municipal Admiravel. A professora comunitéria, ao propor a
utilizagdo do espaco, enfrentou as relagdes ali existentes ligadas ao trafico de
droga e episddios de violéncia, o que levou a criar, através da escola, novas

territorialidades naquele espago em determinados momentos.

Utilizamos a praga para a oficina de fanfarra e skate, s6 que a praga fica
perto do posto e fazemos muito barulho. E ai veio uma senhora reclamar con-
nosco porque estavamos a ocupar a praga e a fazer barulho... E ai come¢amos
a falar com ela com calma, explicando que ali também era um espaco utilizado
por consumidores de droga, etc. e inclusive um professor que também 14 estava
perguntou: «quando andam por aqui consumidores de droga , a senhora também
reclama com eles?» Claro que nao, respondeu ela, e entdo, foi isso que questio-
namos, entdo o consumidor de droga pode usar a praga e a senhora ndo reclama
e nds ndo podemos?. E foi isso que explicdmos, que estdvamos a tentar ocupar
a praga de uma outra forma e estamos até hoje 1a. E apesar de ndo ser sempre,
para podermos utilizar a praga tinha que haver policia presente para podermos
ficar ali com as criangas, porque de vez em quando havia gente a usar droga ali

e hoje é um espaco tranquilo, alids acho que hoje o espago € nosso, pelo menos
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quando estamos la. E hoje, mesmo sem a presenga da policia, noés estamos la.
E claro que as vezes surgem situagdes de consumo de droga, mas mesmo assim
jé& estamos la e ocupamos o espaco. O mal € que as criangas estdo ali € veem o

que se passa, mas estamos a atribuir um novo significando a esse espago. (Flor)

Como podemos perceber, para que a escola pudesse utilizar a praga, a
professora comunitaria teve um didlogo paulatino com as pessoas da comu-
nidade, sensibilizando-as para a possibilidade de ocupacao do espago pelas
criancas e adolescentes da escola. Isso fez com que novas relacdes fossem
criadas na praca, pelo menos quando as criangas ali estdo. Outra estratégia
utilizada foi o auxilio da policia, 0 que marca a disputa e as relagdes de
poder naquele espago. E importante observar também que, como uma das
estratégias, a escola, a partir das oficinas, pintou a praca, modificando este-
ticamente o espago € marcando a presenca € o dominio da escola na praga.
Podemos entender essa acdo como uma estratégia de valorizagao de espacgos
desenvolvida através das oficinas do PEl, pois visou a melhoria do espago da
praca para as praticas do PE1, colocando a escola e os seus sujeitos como prin-
cipais atores territorializantes do referido espago. Além disso, normalmente,
a escola divulga essas melhorias realizadas no bairro, no ambito do PE1, nos

jornais do programa, que ¢ desenvolvido na escola e tém circulagdo local.

Figura 3. Praca Padre Marcelo no ambiente da Escola Municipal Admiravel.
Fonte: autores/Arquivos de campo.
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Ressalta-se que o facto de a escola criar essas estratégias para lidar com
os conflitos inerentes ao espago € a0 mesmo tempo reabilitar determinados
espacos do bairro, a fim de que os estudantes possam apropria-lo, ndo sig-
nifica a anulagcdo dos conflitos e das relagdes de poder existentes ali, nem
das outras relagdes que fazem parte daquele territério. Como assinaldmos,
um mesmo espaco pode ser apropriado de maneiras distintas e por diferentes
sujeitos. Voltando ao caso da praga, vejamos o discurso de um estudante.

Henrique: No dia do meu aniversario houve um tiroteio aqui na pracinha.

Os miudos estavam a atirar-me fubd e eu fui tomar banho. A minha irma estava

a brincar na pracinha, ai chega um homem e comecou logo a atirar, a atirar para

todo o lado. A minha irm3 estava 14 na pracinha e fugiu para a casa do meu primo

e ficou 1a. Eu sai da casa de banho a correr preocupado com os meus irmaos.

Nem dei conta, sai com a toalha e tudo 14 para fora.
Investigador: Estavas em casa e ouviste os tiros?

Henrique: Na casa de banho, eu estava a tomar banho, a tirar o fuba da cara.

(risos)
Investigador: Isso ja foi ha muito tempo?
Henrique: Foi o ano passado, no dia do meu aniversario.
Investigador: Ninguém ficou ferido?

Henrique: Sim, um homem, ficou a coxear. Eu ndo vi bem porque foi a para

a ‘lan house’. Mas ele saiu a coxear.
Investigador: Mas ¢ dificil situagdes dessas acontecerem?

Henrique: E dificil, desde que estou aqui, é a primeira vez que acontece. Na

pracinha, a brincar € a primeira vez que aconteceu isso.

(Arquivos de Campo)

Como podemos observar, a mesma praga utilizada pela escola nos dias de
semanas, nos fins de semana apresenta outras territorialidades, o que supde
que o territorio educativo, ao relacionar-se com as dimensdes do poder, ¢

marcado também por processos de desterritorializacdo e reterritorializagdo.
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No que diz respeito a esses processos, podemos entendé-los como a mudanca

de relagdes que se estabelece num espaco.

A desterritorializagdo vem sempre acompanhada da reterritorializagao.
Nesse sentido, de acordo com Haesbaert (2004), a territorializagao €, portanto,
um recurso bésico para o desenvolvimento da humanidade. Nesse contexto,
as formas de territorializa¢do sdo dinamicas e relacionais, assim, a maneira
como essas relagdes se evidenciam, em determinados momentos, ¢ que vai
definir o territorio, as fronteiras e as regioes, uma vez que eles dependem «do
movimento, fluidez, interconexao - em sintese e num sentido mais amplo,
temporalidade» (Haesbaert, 2004, p.82).

Ao transportarmos essa ideia para a dinamica do pel no Alto Vera Cruz
e ao pretendermos delinear um entendimento conceitual da expressao terri-
torio educativo, as disputas e conflitos pelo espago aparecem, portanto, como
fortes elementos. Podemos assim dizer, que se centraliza uma concegdo de
que o territorio, juntamente com as outras relagdes aqui expostas, ¢ também

apropriado por relagdes de poder.

Entdo, as estratégias de territorializacdao aplicadas pela escola, no con-
texto investigado, podem desencadear um espago transformado que se parti-
culariza, na medida em que, ao domina-lo, constituem-se territorialidades do
e no espaco apropriado. Isto €, criam-se territorialidades no territorio ocupado
e este passa a ser entendido juntamente com as relagdes de poder dos grupos
que o apropriam. Essas territorialidades ligam-se também aos processos de
atribuicdo de um novo significado e de uma nova identificagao aos espagos, o
que pode gerar diversas identidades territoriais. A esse respeito:

Todas as ressignificagdes ou, no nosso caso, reidentificagdes, estdo mer-
gulhadas em rela¢des de poder e, deste modo, sujeitas aos mais diversos jogos,

ora mais impositivos, ora mais abertos, que este poder implica dentro de uma

sociedade profundamente desigual e marcada por multiplos processos de domi-

nac¢do. Se identificar(- se) é também, de alguma forma, classificar, estas classi-
ficagdes com que ressignificamos o mundo, nds e os outros, inclusive através
dos territorios, sdo objetos de intensas disputas entre aqueles que t€ém o poder de

formular e mesmo fixar estas classificacdes. (Haesbaert, 2007, p. 37)


http://dx.doi.org/10.6035/Kult-ur.2016.3.5.1

‘ Lores DE CARVALHO & ALVAREZ LEITE Educagdo integral na cidade:...

148

Assim, podemos dizer que a territorializacdo dos espagos do bairro pela
escola ocorre de forma aliada a outras relagdes de grupos, que também
imprimem determinadas identidades no espago como, por exemplo, grupos
de jovens que frequentam a praga nos fins de semana, a policia que muitas
vezes marca presenc¢a naquele lugar, bem como a presencga de consumidores
de droga que, por vezes, ainda utilizam a praga, entrando na disputa pela ter-
ritorializag¢do do espaco. Com isso, concebe-se o territorio educativo também
a partir do confronto de grupos que desejam imprimir as suas identidades no
espaco. A escola, nesse sentido, entra na disputa pela apropriagdo do espaco
a partir da ocupagdo do movimento de insercao dos estudantes e educadores
nesses espacos em momentos de circulagdo promovidos pelo Programa

Escola Integrada.

6. Consideracoées finais

Como vimos, os processos de constituicdo dos territorios educativos sao
intensos e complexos. A partir da dindmica desenvolvida pelo PEl no bairro
e na cidade e pelas relagdes que dai derivam, percebe-se a constitui¢do de
um territério educativo composto de multiterritorialidades que, em didlogo,
afirmam a identidade da comunidade e do territorio do ambiente escolar,
ampliando as rela¢des da escola e constituindo redes. Esses elementos valo-
rizam e intensificam, mesmo face as relagdes de poder, a identidade territorial
e o sentido de bairro (vizinhanga). Assim, o territorio educativo, ao assumir
contornos fluidos e multiplos, incorpora um carater multiterritorial. Nesse
sentido, como afirma (Haesbaert, 2007):

O territorio, como espago dominado e/ou apropriado, manifesta hoje um
sentido multiescalar e multidimensional que s pode ser devidamente apreendido
dentro de uma conce¢do de multiplicidade, de uma multiterritorialidade. Toda
acdo que se pretenda efetivamente transformadora, hoje, necessita, obrigatoria-
mente, encarar esta questdo: ou se trabalha com a multiplicidade de nossos terri-

torios, ou ndo se alcangara a transformacao que almejamos. (p. 42-4)
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O territério educativo também potencializa o sentimento de pertenga e
topofilia ao/pelo bairro, uma vez que uma das acecdes da categoria espacial

bairro estd intimamente ligada a afirmagdo das identidades e a coesdo social.

Ao pensarmos o territorio educativo a partir do Programa Escola Inte-
grada, percebemos que ele suscita a produgdo de um espago geografico edu-
cativo marcado por fluidez e maleabilidade. Espaco esse que, ao ser apropriado
pela escola, ajuda a identificagao dos estudantes com seu espaco de vivéncia,
impulsiona agdes coletivas em prol da melhoria do bairro e das condigdes de
vida de seus moradores. A Educacgdo Integral confere e evoca, portanto, um
novo sentido a escola tentando superar a ideia de espago/territorio escolar e

afirmar a ideia de territério educativo, multiplo e plural.
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